
چکیده:

بررســی نقش معماری مــدارس در میانجی‌گری 
تعامل میان مدرسه و جامعه و تأثیر آن بر تاب‌آوری 
اجتماعی-فرهنگــی در دوران قاجــار و پهلوی در 
ایران می‌پردازد. با استفاده از روش مطالعه موردی 
تطبیقی، ویژگی‌های معماری مدارس این دو دوره 
تاریخی از طریق اسناد آرشیوی، نقشه‌های معماری 
و شــواهد تصویری تحلیل شده‌اند. نتایج پژوهش 
نشــان می‌دهد که آرایش فضایی مدارس، از جمله 
طراحی حیاط‌هــا، چینش کلاس‌هــا و فضاهای 
عمومی، نقش مهمی در تســهیل یا محدود کردن 
تعامــات اجتماعی و حفظ پایــداری فرهنگی در 
محیط‌های آموزشــی داشته اســت. مدارس دوره 
قاجــار با تمرکز بر انســجام اجتماعی و پیوندهای 
محلی، به تقویت تداوم فرهنگی کمک کرده‌اند، در 
حالی که مــدارس دوره پهلوی با رویکرد معماری 
مــدرن، علاوه بر ارتقــای کارکردهــای فیزیکی، 
چالش‌هایی برای تعاملات ســنتی اجتماعی ایجاد 
کرده‌اند. این پژوهش با بررســی هم‌زمان معماری 
و پویایی‌هــای اجتماعی-فرهنگــی، به درک بهتر 
نقش فضاهای آموزشی در ایجاد تاب‌آوری فرهنگی 
کمک کرده و پیشنهاداتی را برای طراحی مدارس 

مقاوم و تعاملی در شرایط معاصر ارائه می‌دهد

مقدمه: 

باید بود و رد روایت را تا متن سپید دنبال کرد
)سهراب سپهری( 
مدرسه محیطی آموزشی جهت افزایش سطح دانش است 
اما درکنار ان مکانی برای تربیت ســالم واعتماد به نفس 
اجتماعی شدن و افزایش خلاقیت است گاها محیط های 
آموزشی نه تنها سبب تامین نیازها وسلامت روان نمیشوند 
بلکه مخرب و تهدید کننده سلامت روان میگردندمعماری 
مدارس و فضاهای آموزشــی مانند بناهای دیگر درطول 
زمان دچار تغییراتی بنیادی بود که شکلی تازه به فضاها 
داده اســت تو این تغییرات در بناها میتواند دارای رابطه 
ای معنادار با تغییرات مفاهیم وتعاریف مرتبط با کاربری 
ان بنا باشــدمدارس هر اجتماعی محــل امید بچه های 
ان جامعه اند این مســئولیتی بسیاربزرگ است مدرسه 
جایگاه خاصی در اجتماع دارد مدرســه پایه های زندگی 
اجتماعی بچه هاراشکل میدهد ومدرسه را می توان خانه 
دوم نامید برنامه ریزی براساس نیازهای جامعه اولین گام 
برای ســاخت مدرسه پایداراست  پایداری مفهومی است 
که هدف آن برطرف کردن احتیاجات وبهبود بخشــیدن 
به شرایط کیفی زندگی انسان است.پژوهش پیش رو به 
بررســی و تحلیل ویژگی های کالبدی مدارس از جمله 
نقش رنگ ونور در اواخر دوره قاجار و دوره پهلوی ازحیث 
تقویت دلبستگی افراد به محل تحصیل  می تواند زمینه 
تعادل روحی افراد رضایت از محل تحصیل و احســاس 
هویــت جمعی را ایجاد نماید. این پژوهش تبیین مفهوم 
حــس هویت و ابعاد و شــاخصه‌های مؤثر در روند ایجاد 
حس د‌لبستگی وهویت به مکان )مخصوصاً در مدارس( 
صورت‌گرفته که می‌توان از زیرشــاخه‌های مؤثر در روند 
ایجاد حس آرامش و حس د‌لبســتگی  وهویت به مکان 
عناصر کالبدی و ... مؤثر اســت که شامل مواردی چون 

دید بصری می‌شود و از عوامل مؤثر در دید بصری رنگها 
بــرای ایجاد حواس عاطفی با توجه به بازتاب و طول‌موج 
نور در جســم انسان نقش ایفا می‌کنند. رنگ ها نیروها و 
انرژی‌هایی هستند که به‌صورت خودآگاه و ناخودآگاه بر 
انسان اثر مثبت و منفی می‌گذارند دراین‌راستا مطالعات 
فیزیکی مربوط به‌حقیقت رنگ‌ها و طول موج‌های متفاوت 
نور که موجب بروز رنگ‌هــای متفاوتی می‌گردد. اینکه 
انســان چگونه توسط اندام حسی خود قادر به تشخیص 
و تمیز رنگ‌ها می‌شــود  رنگ از طرق مختلف بر انسان 
تأثیر گذاشــته و می‌تواند بازتاب فرهنگ، باورها، رفتار و 
نیز احساسات مردم باشــد بنابراین شناخت ویژگی‌های 
رنــگ در جهت بکارگیری بهینه آن در خلق محیط‌ها )و 
یا فضاهای آموزشی( مطلوب، ضروری به‌نظر می‌رسد )که 
در فضاهای آموزشی با توجه به درگیری حواس اهمیت 
دوچندانــی پیدا می‌کند(حفظ هویــت و حس تعلق به 
مکان با توجه به افسردگی ناشی از عدم حس دلبستگی 
به مکان که در زمان حال شــایع می‌باشدضرورتی مهم 
قرار گرفته اســت. رنگ‌ها به‌ســبب دارا بودن نقش‌های 
روان‌شناسانه، زیباشناســانه و نمادین با فرهنگ هر قوم 
و ملیتی عجین شــده و در ضمیر ناخودآگاه جمعی آنان 
ثبت گردیده است شناســایی ابعاد مختلف حضور رنگ 
در دســت یافتن به رابطه استفاده از رنگهای خاص برای 
عناصــر و مفاهیم خاص می تواند بــه ایجاد پیوند قوی 
میان گذشــته و امــروز و در نتیجه تداوم فرهنگی مفید 

واقع شود. 
مدارس بــه عنوان فضاهای آموزشــی و فرهنگی، نقش 
مهمی در شکل‌دهی به هویت اجتماعی و حفظ پیوندهای 
فرهنگی ایفــا می‌کنند. معماری ایــن فضاها نه تنها بر 
عملکرد آموزشی تأثیرگذار است، بلکه می‌تواند به‌عنوان 
واسطه‌ای میان مدرســه و جامعه پیرامون عمل کرده و 

بررسی نقش معماری 
مدارس در تعامل مدرسه 

و جامعه و تاب آوری 
اجتماعی-فرهنگی 

مورد مطالعه: ) دوره قاجار و دوره پهلوی (
شهراصفهان
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تعاملات اجتماعی را تسهیل کند. در دوران قاجار و پهلوی، نظام آموزشی ایران با تغییرات 
ســاختاری و فرهنگی عمیقی مواجه شــد که همراه با تحول در معمــاری مدارس بود. 
بررسی این تحولات معماری و تأثیر آن بر تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی مدارس، می‌تواند 
دیدگاه‌های نوینی در طراحی فضاهای آموزشــی معاصــر ارائه دهد. تاب‌آوری اجتماعی-
فرهنگی، به توانایی سیستم‌های آموزشی در حفظ و بازسازی ارزش‌ها، روابط و هویت‌های 
فرهنگی در مواجهه با تغییرات اشاره دارد. این مطالعه با تحلیل تطبیقی معماری مدارس 
در دو دوره قاجــار و پهلــوی، تلاش می‌کند نقش معماری مــدارس را در تقویت تعامل 
مدرسه و جامعه و ایجاد تاب‌آوری فرهنگی بررسی کند مدرسه به‌عنوان یکی از مهم‌ترین 
نهادهــای اجتماعی و فرهنگــی، نه تنها محلی برای آموزش رســمی بلکه مرکزی برای 
شکل‌گیری و حفظ ارزش‌ها، هنجارها و هویت‌های اجتماعی است. در طول تاریخ، معماری 
مدارس نقش مهمی در تعیین کیفیت و ماهیت این تعاملات ایفا کرده اســت؛ به گونه‌ای 
که طراحی فضایی مدارس می‌تواند زمینه‌ســاز یا مانع ایجاد ارتباط مؤثر بین مدرســه و 
جامعه پیرامون شــود. در ایران، دوران قاجار و پهلــوی دوره‌هایی کلیدی در تحول نظام 
آموزشی و معماری مدارس محسوب می‌شوند که هر کدام ویژگی‌ها و رویکردهای خاص 
خود را داشتند.در دوران قاجار، معماری مدارس غالباً براساس الگوهای سنتی با تأکید بر 
فضاهای باز و حیاط مرکزی طراحی می‌شــد که امکان تعامل نزدیک‌تر و مستقیم‌تر بین 
مدرسه و جامعه را فراهم می‌کرد. این فضاها، به عنوان محیط‌هایی چندمنظوره، زمینه‌ساز 
فعالیت‌هــای فرهنگی و اجتماعی متعددی بودند که موجب حفظ پیوندهای اجتماعی و 
تقویت تاب‌آوری فرهنگی می‌شــدند. در مقابل، دوران پهلوی بــا ورود معماری مدرن و 
تأکید بر فرم‌های جدید، کارکردهای متفاوتی را در طراحی مدارس ایجاد کرد که اگرچه 
به ارتقای کارکردهای فیزیکی و تکنولوژیکی مدرسه کمک کرد، اما در برخی موارد موجب 
فاصله‌گیری مدرســه از بافت‌های اجتماعی سنتی شد و تعامل مدرسه و جامعه را دچار 
چالش کرد.با وجود اهمیت معماری مدارس در شکل‌دهی تعاملات اجتماعی و فرهنگی، 
مطالعات اندکی به بررسی تطبیقی نقش این معماری در دوره‌های تاریخی مختلف ایران 
پرداخته‌اند. علاوه بر این، مفهوم تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی در حوزه آموزش و معماری 
به‌عنوان ابزاری کلیدی برای مقابلــه با تغییرات و بحران‌های اجتماعی کمتر مورد توجه 
قرار گرفته است. این مسئله به ویژه در شرایط کنونی که جوامع با تحولات سریع فرهنگی 
و اجتماعی مواجه‌اند، اهمیت دوچندان می‌یابد.بنابراین، بررســی و تحلیل نقش معماری 
مدارس در تعامل مدرسه و جامعه و تأثیر آن بر تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی، به ویژه در دو 
دوره تاریخی قاجار و پهلوی، ضروری به نظر می‌رسد. این پژوهش می‌کوشد با استفاده از 
روش مطالعه تطبیقی و تحلیل اسنادی، به شناسایی ویژگی‌های معماری مؤثر بر تعاملات 
اجتماعی و فرهنگــی مدارس در این دو دوره بپــردازد و از این طریق راهکارهایی برای 

طراحی فضاهای آموزشی پایدار و مقاوم در شرایط معاصر ارائه دهد
 ازاهداف پژوهش 

• تحلیل ویژگی‌های معماری مدارس دوران قاجار با تأکید بر نقش آن در تعامل مدرســه 
و جامعه.

 • بررســی تغییرات معماری مدارس در دوره پهلــوی و تأثیر آن بر تاب‌آوری اجتماعی-
فرهنگی.

 • مقایسه تطبیقی تأثیر معماری مدارس در دو دوره قاجار و پهلوی بر تعاملات اجتماعی 
و فرهنگی.

 • ارائه راهکارهای معماری برای ارتقای تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی در مدارس معاصر بر 
اساس نتایج تحقیق می باشد و دراین راستا سوالاتی در ذهن محقق پیش امده همچون

1. معماری مدارس دوران قاجار چگونه تعامل مدرســه و جامعه را تسهیل می‌کرد و چه 
شاخص‌هایی بر تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی تأثیرگذار بودند؟

 2. چــه تغییرات معماری در مدارس دوره پهلوی رخ داد و این تغییرات چگونه بر تعامل 
اجتماعی و فرهنگی مدرسه با جامعه پیرامون تأثیر گذاشت؟

 3. ویژگی‌هــای معماری مؤثر در تقویت تــاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی مدارس در هر دو 
دوره قاجار و پهلوی چیست؟

 4. چه درس‌هایی از معماری مدارس این دو دوره می‌توان برای طراحی فضاهای آموزشی 
پایدار و مقاوم در عصر معاصر گرفت.

روش انجام پژوهش
دراین پژوهش از روش های توصیفی-تحلیلی وراهبرد نمونه موردی اســتفاده شده است.
درابتدا,به شیوه تفســیری-تاریخی به کلیه تحولات تاریخی-سیاسی,فرهنگی واجتماعی 
مرتبط به مدارس معاصر پرداخته می شوددر ادامه چهار مدرسه ازمدارس اصفهان دراین 
دوره ها با شیوه مورد پژوهی تحلیل میشونداین مدارس در فهرست ماندگارکل کشور ثبت 
شده اندوتاثیر تحلات تاریخی درمعماری این مدارس مشهود است این نمونه های موردی 
تجزیه وتحلیل میشوند.روش گرداوری اطلاعات به دوصورت کتابخانه ای)اسنادی(ومیدانی 
بوده است.لازم به ذکراست درنمونه هایی که ساختمان اولیه تخریب شده مدرسه براساس 

اسنادومدارک برجامانده ازساختمان قدیمی موردبررسی قرار می‌گیرد.
مبانی نظری و پیشینه تحقیق

با مرور ادبیات مرتبط با مدارس تاریخی و فضاهای آموزشی ملاحضه میگردد که مطالعات 
و پژوهش های مختلفی در این زمینه انجام شده است که می توان ان ها را در زمینه های 

مرتبط با موضوع پژوهش به 3دسته تقسیم نمود.
-پژوهش های مرتبط با تاریخ مدارس ایران :درپژوهشــی تحت یک نظام تاریخی مدارس 
در 3دوره )پیش از اسلام .دوران اسلامی عصر صفوی(بررسی شدند و درفصلی به صورت 
کلی به تحقیق زمینه های پیدایش مدارس به سبک جدید در ایران پرداخته است )سمیع 

آذر1376( .
در ارتباط با مدارس جدید دردوره ی قاجار و اعزام دانشــجو به خارج پژوهشــی صورت 
گرفته که بیشتر جنبه تاریخی به این حوزه پرداخته است)محبوبی اردکانی .1357( عمده 
تحقیقات صورت گرفته در این حوزه درارتباط با مدارس و مبحث اموزش دوره ی قاجار و 

پهلوی یا به صورت کلی بوده و یا تمرکز پژوهش ها بر شهر تهران صورت گرفته. 
-پژوهش های مرتبط با معماری مدارس و مســجد  -مدرســه های دوره صفویه قاجارو 
پهلوی :بیشتر مطالعات صورت گرفته جنبه معرفی دارند و به توصیف آثار پرداخته )اکبری 
1389.حاتمی 1389 .حاجی قاسمی 1383 .سلطان زاده 1378 .مهدوی 1386(به دنبال 
مولفــه ها و لایه های فرهنگی در معماری مدارس ویژگــی های معماری مدارس قاجار 
بررسی شــده اند )مومنی.1390(قاجار و پس ازانقلاب 57 نمونه های موردی دبیرستان 
بــوده اما در ارتباط با نظام آموزشــی نوین مدارس ابتدایی و راهکارهای آموزشــی برای 

کودکان همراه با شرح نمونه های خارجی ارایه شده است )باقرزاده نریمانی.1394( 
-پژوهش های مرتبط با مدارس اصفهان:عمده این پژوهش جنبه توصیفی دارند و بیشتر به 
معرفی مدارس دینی تا مدارس جدیدی که در دوره قاجار و پهلوی ساخته شده اند )مهدوی 
1386. معتمدی 1386. جابری انصاری 1378. جناب 1376(پیرنیاومعماریان)1383(در 
آشنایی بامعماری اسلامی ایران میگوید: مدرسه رادر حیطه معماری اسلامی ایران معرفی 
کرده و اجزا و ویژگی های مدارس ونظام آموزشی آن را مورد مطالعه قرار داده اندو زمرد 
شیری)1388(در مدرسه اســتاد شهید مطهری )سپهسالار سابق(مظهر هنرهای قدسی 
معماری اســامی مدرسه سپهســالار اجزا و معماری رامورد مطالعه قرار داده و بمانیان و 
همکارانش)1390(در بررسی تطبیقی ویژگی های طرح معماری مسجد مدرسه های دوره 
قاجار ومدارس دوره صفویه بررسی تطبیقی نقوش کاشیکاری در مدرسه چهارباغ و مسجد 
ســید اصفهان را انجام داده اند نتایج این بررسی نشــان داد که بیشترتزیینات چهارباغ 
انتزاعی وعناصر مسجدسید تنوع بیشتری داردو هیلن براند )1390(در معماری اسلامی 
مدرســه را به عنوان یکی از عناصر معماری اســامی در سرزمین های اسلامی بررسی و 
ویژگی ها و عناصر فضایی کارکردی ان رابیان میکند خدابخشــی وهمکاران )1394(در 
بررسی سیرتحول فضای معماری مدارس براساس ارزیابی نقش نظام آموزشی حاکم بران 
ها به شــناخت سیر تحولات معماری مدارس براساس ارزیابی نقش آموزشی حاکم برانها 
پرداخت اند و بیان دارد نظام آموزشــی مدارس مســتقیما برفضای آموزشی تاثیرداردو 
هوشیاری وهمکارانش )1394( در گونه شناسی مسجد-مدرسه درمعماری اسلامی ایران 

گونه شناسی مسجد-مدرسه درمعماری اسلامی ایران دربه بررسی ارتباط میان فضای
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آموزشــی و نیایشی در مدارس پرداخته و درنهایت گونه های مختلف فضاهای ترکیبی 
آموزشی ونیایشی رابیان و دسته بندی کرد اند ئ براساس نتایجشان کامل ترین دسته 
بندی طبق معیارهای مربوطه راتحت عنوان مسجد -مدرسه ارائه می دهند انها مسجد 
حکیم اصفهان را به عنوان نخســتین مورد از ترکیب این دو فضا بیان می  دارند وروند 

تکمیلی این گونه راتا دوره قاجار برسی کرده اند.
هویت: مقوله "هویت" ابتدا حوزههایی مانند فلسفه، منطق و روانشناسی را در برمیگرفت، 
ولی با توجه به تحولات علمی چنددهه اخیر دامنه آن به محیطهای انســان ساخت نیز 
کشیده شده است (آتشین بار، 1388 : 6). واژه هویت یا "Identity" ریشه درزبان لاتین 
"Identitas" دارد و از Idem یعنی "مشــابه و یکسان" مشتق شده که دارای دو معنای 
اصلی است. اولین معنای آن بیانگر مفهوم تشابه مطلق است، معنای دوم آن به معنای 
تمایز اســت که با مرور زمان سازگاری و تداوم را فرض میگیرد )محرمی، 1383 : 66(

به این ترتیب هویت، به مفهومِ شباهت، از دو زاویه مختلف قابل بررسی است و به طور 
همزمان میان افراد و اشــیاء دو نسبت محتمل برقرار میسازد؛ شباهت و تفاوت. مقوله 
هویت برای پاسخگویی به پرسش"چیســتی یا کیستی"در همه علوم، قدمتی همپای 
تمدن بشــر دارد (صالحی امیری، 1387 : 5 اســت که هویت فردی « خود » ). هویت 
مکان ابعادی ازشــخص را در ارتباط با مکان، براســاس باورها، ترجیحات، احساسات، 
ارزشــها، اهداف، تمایلات رفتاری و مهارتهای وی دررابطه با مکان به صورت آگاهانه و 
ناآگاهانه تبیین میکند. هویت مکان در عین آنکه وابســته به فرد، تجارب خاص و نحوه 
اجتماع پذیری اوســت، انعکاس دهنده افراد و گروههایی اســت که در آن مکان خاص 
زندگی میکنند ( ســجادزاده، 1392 : 5 .(فرهنگ فارســی معین، واژه هویت را چنین 

تعریف کرده است: آنچه که موجب شناسایی شخص باشد؛ یعنی آنچه باعث تمایز
یک فرد از دیگری باشد )حیاتی، 1389 : 5 .(  

مــکان: امروزه معنــای مکان یکی از مهمترین موضوعاتی اســت کــه، در حوزه های 
روانشناسی، جامعه شناسی، معماری، شهرسازی و طراحی منظر، پژوهشهای زیادی را 
به خود اختصاص داده است. رلف در کتاب مکان و بی مکانی، با نگاهی پدیدارشناسانه 
 .) 3 : 1976 ,Relph(در پی چگونگی و چرایی معنی دار شدن مکانها برای مردم است
وی مکان را در سه وجه تعریف میکند:کالبد، فعالیت و معنا. رلف معتقد است که از میان 
این سه وجه، معنا نسبت به دو وجه دیگر از اهمیتی بیشتر برخوردار است ودشوارتر از 
بقیه به دست می آید ) Tuan, 1997: 5 (. به طور کلی و به صورت علمی تر، مکان یکی 

از مفاهیم بنیادی در معماری است 

نظریه فرایند هویت
بریــک ول  ) 1986 . 2 و 1983 ( نظریه فراینــد هویت را فرمول بندی کرد که برای 
پژوهش های مرتبط با هویوت مکانی مفید اســت. هویت در این دیدگاه، محصولی پویا 

و اجتماعی از تعامل هرفیت حافظه، آگاهی و ســاختار سازمانی درنظر گرفته می شود؛ 
بنابراین هویت هم به منزله ســاختار و فرایند تعریف می شوود. ساختار هویت با تفکر، 
عمل وعاطفه شکل می گیرد. این مدل هیچ تفاوتی بین هویت فردی و اجتماعی قائل 
نیســت؛ بلکه بین بعد محتوایی وارزشــی تفاوت می گذارد. بعد محتوایی شامل هویت 
فردی و اجتماعی و بعد ارزشی شامل ارزش مثبت و منفی این طبقه بندی ها می شود. 
سازمان، بعد محتوایی سلسله مراتبی است، اما نه ایستا. سازمان عناصر برمبنای ورودی 
هوا وتقاضا از محتوای اجتماعی تغییر می کند. ســاختار هویت همچنین با فرایندهای 
تطابق جذب مؤلفه هوای جدید وتنظیم ســاختار هویت موجود تنظیم می شود. شکل 
گیری هویت با اصول مختلف براساس فرهنگ و در درون فرهنگ هدایت می شود. این 
اصول در طول زمان و موقعیت هوای مختلف تغییر می کند. در فرهنگ هوای صنعتی 
مربیبریک ول این اصول را شامل تداوم، تمایز، خودکارایی و عزت نفس می داند.کورپلا  
) 1989. 5 ( معتقد اســت در بســیاری از پژوهش های مرتبط با هویت و مکان اصول 
ضمنی متناســب با نظریه بریک ول وجود دارد. این اصول به خوبی در روان شناســی 
اجتماعی و شناختی مستند شده است.بریک ول ) 1983 و 1986 ( معتقد است مکان 
ها، منابع مهم هویت اند ؛ بدین معنا که جنبه هایی از هویت ازمکان ها سرچشمه می 
گیرد و مکان ها، نمادهایی اند که برای ما معنا و مفهوم دارند. مکان ها خاطرات شخصی 
را نشان می دهند و چون درماتری تاریخی اجتماعی روابط بین گروهی قرار می گیرند، 
خاطرات اجتماعی (خاطرات -ســهیم شده) را نشان می دهند. مکان ها معانی پایدار و 
ابدی ندارند؛ در معنای آنها به طور مداوم تجدید نظر می شــود وســهم آنها در هویت 

هرگز یکسان نیست.
بریک ول) 1996 ( همچنین بیان می کند بودن در مکان های جدید و متفاوت بر هویت 
به سبب تضعیف تمرکز، تهدید و جابه جایی تأثیر می گذارد. وی تأکید می کند مکان 

ها تودرتو هستند (از اتاق تا کشور).این تودرتوبودن
به منزله محصول معنای شــخصی و اجتماعی تعریف می شــود، نه ضورورتاً محصول 

). 6 :2008 ,Lappegard(  سلسله مراتب
از سه نظریه بالا، نظریه هویت مکان به طور کامل با مفهوم هویت مکانی مرتبط است. 
نظریه هویت اجتماعی نیز ممکن اســت جنبه مکانی بیابد؛ برای نمونه وقتی گفته می 

شود هویت محله ای هم هویت مکانی ( تعریف خویشتن
با قلمرویی مکانی) مدنظر قرار می گیرد و هم هویت اجتماعی (تعریف خویشتن با عضویت 
در اجتماعــی خواص وتمایز خود از اجتماعات دیگر. در نظریه ســوم (فرایند هویت) که 

بریک ول مطرح کرده نیز به روشنی درباره ارتباط انسان و مکان بحث شده است.

چارچوب پیشنهادی از اصول و معیارهای هویت مکان دکتر محمدرضا 
پورجعفرص52-24ش هویت شهر
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عوامل مؤثر بر هویت مکانی
انســان در فرایند هویت پذیری خود ریشه خود را در مکان ویژه ای جست وجو و به مکانی 
تعلق پیودا موی کنود که نیازهای اساسی و امنیت او را تأمین کند )رضوانی و احمدی، 1388 
: 54 (بنابراین تأمین نیازهای اساسی فرد درمحل سکونت و نیز تأمین امنیت، یکی از عواملی 
اســت که به تعلق و هویت مکانی منجر می شــود. البته رابطه بین امنیت و هویت رابطه ای 
یک ســویه نیست؛ یعنی هم وجود امنیت در مکان باعث تقویت حس مکانی فرد می شود ) 
Dallago et al ;2004 :2003 ,Brown et al, 2009: 148-160 ( و هم وجود تعلق و هویت 

). 1 :2008 ,Livingston et al( مکانی در ایجاد امنیت مؤثر است
داشــتن مالکیت نیز در ایجاد حس تعلق مکانی و هویــت نقش دارد ؛ افرادی که در محیط 
 Ganji Jameh ( زندگی خودشان سرمایه گذاری کرده اند، حس تعلق و هویت بیشتری دارند
Shouran et al, 2016: 16 ؛(زیرا انسان موجودی است دارای قلمرو؛ به این مفهوم که از فضا 
برای برقراری ارتباط شخصی و احقاق حق بر قلمرو همچنین حفظ منابع استفاده می کند. 
مردم این نظارت ها را بر قطعات زمین و همین طور بر داشته هایی اعمال می کنندکه همراه 

شخص است )لینچ، 1394 : 20 .(
تعلق مکانی از مدت اقامت نیز متأثر اســت. تولدیافتن یا اقامــت در مکان ، روابط و هویت 
مشــترک را ممکن می ســازد ( قلی پور و کاهمی، 1394 : 80 ( و مدت اقامت بیشتر، تعلق 
مکانی بیشتر را به همراه دارد؛ زیرا اقامت طولانی تر در یک مکان، احساس تعلق را با توسعه 
ان و آشــنایی و حس پیش بینی پذیر بودن رخدادها افزایشمی دهد؛ همچنین مدت اقامت 
بیشــتر به ایجاد شبکه روابط و پیوندهای اجتماعی در یک ناحیه یا محودده کمک می کند 

. ) 212 -211 :2012 ,Bailey et al(
روابط و تعاملات اجتماعی متغیر بسیار مهم دیگری است که بر هویت اجتماعی و مکانی افراد 
تأثیر می گذارد؛ به بیان دیگر اساس دوام و بقای جامعه ای انسانی، کنش های ارتباطی آن 
جامعه است که هم به فرایند معناسازی و هم به فرایند هویت سازی منجر می شود. هویت 
در ارتباط با افراد دیگر بررسی می شود و بودن توجه به زندگی اجتماعی و روابط میان انسان 
ها معنایی نخواهد داشت؛ به بیان دیگر هویت محصول ار تباط و تعامل است ؛ یعنی با فهم و 
ارتباط با دیگری و در فرایند « خود »ساخته و درک شود « من » دیگری باید وجود داشته 
باشــد تاجامعه پذیری شکل می گیرد( شیانی و احمدپور، 1396 : 257 ؛( از آنجا که روابط 
اجتماعی در خلأ صــورت نموی گیردو در قلمرو مکانی رخ می دهد، در حس هویت مکانی 

افراد نقش چشمگیری دارد.
معماری آموزشی و نقش آن در تعامل اجتماعی

معماری آموزشــی فراتــر از صرف طراحی فیزیکی فضــا، به‌عنوان یک ابــزار تأثیرگذار در 
فرآیندهای اجتماعی و فرهنگی شــناخته می‌شــود )Rasmussen, 2004(. فضای آموزشی 
می‌تواند زمینه‌ســاز یا مانــع تعاملات میان دانش‌آموزان، معلمان و جامعه پیرامونی باشــد. 
نظریه‌هــای فضایی مانند نظریه هانری لوفور دربــاره »تولید فضا« تأکید می‌کند که فضا نه 
 ,Lefebvre( تنها یک محیط فیزیکی، بلکه محلی برای تولید روابط اجتماعی و فرهنگی است
1991(. به این ترتیب، طراحی مدرسه می‌تواند در شکل‌دهی به هویت اجتماعی و فرهنگی 

نقش کلیدی داشته باشد.
 تعامل مدرسه و جامعه

مدرسه به‌عنوان نهادی اجتماعی، در تعامل مستقیم با جامعه پیرامون خود است. تعامل مثبت 
میان مدرسه و جامعه می‌تواند به توسعه سرمایه اجتماعی، ارتقای انسجام فرهنگی و پایداری 
اجتماعی منجر شــود )Putnam, 2000(. معماری مدرسه به‌عنوان پل ارتباطی بین محیط 
داخلی و بیرونی، نقش مهمی در تســهیل این تعامل ایفا می‌کند. باز بودن فضاهای آموزشی 
و دسترسی‌پذیری آن‌ها به جامعه، امکان فعالیت‌های مشارکتی و فرهنگی را افزایش می‌دهد 

.)2005 ,Preiser & Vischer(
تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی

تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی به توانایی سیســتم‌ها و نهادهای اجتماعی در حفظ و بازسازی 

 ,Adger( روابط، ارزش‌ها و هویت‌های فرهنگی در مواجهه با فشــارها و تغییرات اشاره دارد
2000(. در بستر آموزش، تاب‌آوری به معنای حفظ انسجام اجتماعی و استمرار انتقال دانش 
و فرهنگ در شرایط متغیر است )Folke, 2006(. طراحی معماری مدارس می‌تواند به‌عنوان 
یک عامل کلیدی در تقویت تاب‌آوری اجتماعی-فرهنگی، با ایجاد فضاهایی که امکان تعامل، 

یادگیری مشارکتی و حفظ هویت فرهنگی را فراهم می‌کنند، مطرح شود
فضاهای آموزشی دردوره‌های دوره قاجار و پهلوی

در دوره ی قاجار با آشــنایی ایرانیان باغرب وپیشــرفت های آن و درنتیجه نفوذ فرهنگ و 
اندیشــه های غرب نیاز به اجرای اصلاحات و دگرگونی در ســاختارهای سیاسی .اجتماعی 
اقتصادی وفرهنگی احســاس شد اعزام دانشجو به اروپا برای تحصیل در رشته های مختلف 
تاســیس مدرسه ی دارالفنون استخدام معلمان اروپا یی ترجمه و نشر کتاب اروپایی چاپ و 
توسعه ی روزنامه نگاری تاسیس کتابخانه ی ملی تاسیس مدارس و دبستان ها به شیوه ی 
جدید توسط روشــنفکران وتجددخواهان تدوین اولین قوانین وایین نامه ی اموزش ابتدایی 
پس از مشروطه و.. ازجمله اقدامات فرهنگی در راستای گسترش معارف آموزش وعلوم جدید 
بودند هرچند نخســتین اقدامات برای گسترش مدارس جدید در این دوره محدود و چندان 
نتیجه بخش نبوداما زمینه رابرای اقدامات گسترده ی رضا شاه درراستای گسترش مدارس و 

نظام آموزشی جدید فراهم نمود
دردوره ی پهلوی اول و روی کار امدن حکومت مقتدر مرکزی موانع توســعه و تجدد ازمیان 
برداشته شد و تحولات وسیع و همه جانبه ای در جنبه های مختلف به وقوع پیوست دراین 
دوره اصلاحات آموزشی یکی ازموضوعات مطرح درمجلس بود ویا گسترش روابط فرهنگی و 
اقتصادی باغرب برنامه های جدید آموزشی به تصویب رسیدند این برنامه ها تحت تاثیر نظام 
آموزشــی غرب بودند و موجب احداث کودکســتان ها دبستان ها دبیرستان ها و دانشسراها 
درسراســر کشــور گردیدندبه تبع نفوذ غرب تاثیرات درمعماری و عوامل اجتماعی سیاسی 

دیده میشود
تااغازسلطنت رضا شاه زندگی اجتماعی وفرهنگی مردم ایران متکی بریک زندگی اجتماعی 
وفرهنگی سنتی بود ومعماری نیز که یکی ازپدیده های زندگی اجتماعی است باهمه عناصری 
کــه در طول قرن ها برای خود افریده بود بریک معماری ســنتی تکیه داشــت اما به دلیل 
تاثیرپذیری ازغرب و به دلیل شــتاب درتحولات و اصلاحات دررزمینه های مختلف معماری 
نیز دســتخوش تحولات گسترده ای شد با این وجود معماری دراین دوره درارتباط باگذشته 
وپیوند باغرب تاحد زیادی انتخاب گراست به این معنا که برخلاف معماری دوران ناصری که 
غرب را ناگزیر وشتاب زده به کاربرده ویژگی انتخاب ازغرب دردوره پهلوی بانوعی عقل گرایی 
همراه است ونیز درارتباط با نگاه به گذشته امرساختن که قبلا عملی ایینی ومذهبی به شمار 
می رفت جای خود را به طراحی اگاهانه ی کشیدن نقشه برای بناهایی داد که دارای کاربردها 

ومعانی گوناگونی بودند)خبیری.1392(
ادامه در صفحه بعد
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مدارس دوره قاجار
اولین مدارس اصفهان به شــیوه جدید و سبک و ســیاق مدارس اروپایی در محله ی 
ارمنی نشین جلفا تاسیس شدندبارون دوید درسفرنامه ی خود ازمدرسه ای درمحله ی 
جلفا یاد میکند که از31 دانش اموز 5نفرمسلمان بودند)دوید.40.1371(ظل السلطان 
پس از بازدید از مدرســه دارالفنون تصمیم به تاســیس مدرسه ای مشابه در اصفهان 
میگیرد )معتمدی 35.1386(بدین ترتیب اولین نهاد آموزشــی جدید ودولتی اصفهان 

بانام مدرسه همایونی تاسیس شد
تاسال 1297ش/1336ق دراصفهان 29 مدرسه دایرشده بود ازجمله مدرسه همایونی 
.باقریه.اسلامیه.ایمانیه.علیه و...که بسیاری ازاین مدارس مدت کوتاهی پس از بازگشایی 

تعطیل شدند)جناب10-1  1297.(
مکتب خانه

ازابتدایی ترین نهادهای آموزشــی کودکان درایران به ویژه دوره ی قاجار مکتب خانه 
ها بودند این نهاد آموزشــی سنتی درسطحی بسیار پایین به اموزش کودکان و به طور 
عمده به تعلیم عقاید اصول دینی می پرداختند )ذوالفقاری وحیدری 24.1391(به طور 
معمول محل تشــکیل مکتب خانه هاا در اتاق هــای داخل گذر دکان ها بالاخانه های 

مشرف به کوچه واتاق های جلوی هشتی خانه ها بود)شایسته رخ.1392(
البته درفصل های مناسب فضای تعلیم به داخل حیاط انتقال می یافت)تکمیل همایون 
26.1385( دراتاقــی که به عنوان مکتب خانه مورد اســتفاده قرار می گرفت حصیر یا 
گلیمی مندرس پهن می‌کردند که به روی ان میز وتشکچه ی مکتب دار همراه با ترکه 
های چوب )جهت تنبیه شاگردان( قرارداشت .کودکان نیز برقالیچه یاگلیمی که همراه 

خود می اوردند به دوراتاق می نشستند )شهری 185-1371.187(.

انواع مکتب خانه ها خصوصی و عمومی می باشــدکه عمومی برای قشــر متوسط بوده 
وغالبا در مساجد دکان ها وسرگذرها وخانه مکتب داران تشکیل می شد ولی مکتب خانه 
های خصوصی برای قشر مرفه ورجال وفرادستان جامعه بود اصولا به دوراز مکتب خانه 

های عمومی ودرمنزل شخصی افراد دایر می شدند)ذوالفقاری و حیدری 33.1391(
مدارس علوم دینی 

یکی دیگر ازنهادای اموزســی دردوره قاجار هســتند که نوعی اموزش تخصصی دینی 
رادرنظام آموزشی  سنتی برعهده داشته است این مدارس دنباله ی مدارس دینی ونظام 
آموزشــی دوره صفویه می باشد تا پیش از تاسیس مدرسه دارالفنون لفظ مدرسه برای 
مکان تحصیل طلاب دینی به کار میرفت و ازمهم ترین مدارس طلاب در زمان صفوی 

مدرسه چهارباغ است مدارس دینی در زمان قاجار رونقی چندانی نداشت
مدارس دوره قاجار

اولین مدارس اصفهان به شــیوه جدید و سبک و ســیاق مدارس اروپایی در محله ی 
ارمنی نشین جلفا تاسیس شدندبارون دوید درسفرنامه ی خود ازمدرسه ای درمحله ی 
جلفا یاد میکند که از31 دانش اموز 5نفرمسلمان بودند)دوید.40.1371(ظل السلطان 
پس از بازدید از مدرســه دارالفنون تصمیم به تاســیس مدرسه ای مشابه در اصفهان 
میگیرد )معتمدی 35.1386(بدین ترتیب اولین نهاد آموزشــی جدید ودولتی اصفهان 

بانام مدرسه همایونی تاسیس شد
تاسال 1297ش/1336ق دراصفهان 29 مدرسه دایرشده بود ازجمله مدرسه همایونی 
.باقریه.اسلامیه.ایمانیه.علیه و...که بسیاری ازاین مدارس مدت کوتاهی پس از بازگشایی 

تعطیل شدند)جناب10-1  1297.(
مدارس در دوره پهلوی اول دردوره پهلوی مدارس جدید توسعه یافت و مکتب خانه ها 

از سیستم آموزشی کشور کنارگذاشته شدند)خلیلی خو1373.159(
درسالنامه معارف اصفهان که درسال 1313 ش تهیه شده است گزارشی راازآمار مدارس 
شــهر اصفهان دردوره رضا شاه درج کرده اســت که به شرح زیر است)سالنامه معارف 

اصفهان1313.22( 
 

نام مدارستعداد

صارمیه. سعدی. ادب3دبیرستان پسرانه کامل

6دبیرستان پسرانه 3کلاسه
گلبهار. فرهنگ. اقدسیه. 

قدسیه. علیه. اتحاد

25بابپسرانه‌ی 6کلاسه

29 بابدبستان پسرانه‌ی4کلاسه

1بابکلاس شبانه‌ی آموزگاران

بانوان. بهشت آیین2بابدبیرستان دخترانه ی کامل

شاهدخت. اتحاد2بابدبیرستان دخترانه ناقص

9بابدبستان دخترانه 6کلاسه

2بابدبستان دخترانه ی 4کلاسه

8بابکلاس های شبانه بزرگسالان

درســال های 1319-1320برطبق ســالنامه ی وزارت فرهنگ دراستان اصفهان .90 
دبستان شامل 14باب دخترانه .65باب پسرانه و11باب مختلط فعالیت می‌کردند.

 همچنین دراین زمان 18دبیرســتان نیز به اموزش شاگردان می پرداختند که شامل 
2باب دبیرســتان دخترانه و16 باب دبیرستان پســرانه می‌شد و نیز یک دانشسرای 
پسرانه دارالمعلمات دخترانه هم برای پرورش معلمان فعالیت می‌کردند )رجایی1388(

متاسفانه از بسیاری ازاین مدارس اطلاعی دردسترس نیست.

معماری مدارس ایران

دوره
نوع فضای 
آموزشی

مدرسهویژگی الگوهرعصرالگوطراحی

سلجوقی
مسجد-
مدرسه

چهارایوانی
چهارایوانی-چهارفرقه-

اهل تسنن
نظامیه

ایلخانی
مدرسه و 
خانقاه

دوایوانی
جریان فضایی بدون 
مانع وبهشکل گردشی 
دراطراف حیاط

مظفریه

امامیه

چهارایوانیمدرسهتیموری
عصرطلایی مدارس 
ایران دارای مقیاس 

وسیع

غیاثیه

دو در پریزاد 
وبالاسر-مدارس 

3تایی

مدرسهصفوی
چهارایوانی-
حیاط 
مرکزی

دارای ابعاد متوسط

صدر

جده کوچک

مادرشاه)چهارباغ(

قاجار
مسجد-
مدرسه

مهتابی- 
حیاط 
مرکزی

حذف حجره )بخش 
اقامتی( طبقه پایین 
دارای حیاط- طبقه بالا 
دارای عقب روی

دارالفنون

سپه سالار

اقابزرگ

مدرسهپهلوی
کلاس های 
ردیفی-
راهرو

نمود مدارس مدرن 
متفاوت ازمدارس سنتی 
حذف ایوان وایوانچه

مارکار

البرز

جمهوری 
اسلامی

مدرسه
کلاس های 
راست 

گوشه-راهرو

حذف ایوان دارای 
هندسه مکعب مستطیل

جواداباد

هنرهای تجسمی 
کرج

ادامه در صفحه بعد
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وجه تمایز معماری مدارس سنتی و معاصر
معاصرسنتیمدرسه

برونگرادرون گرادرون گرا- برون گرا

اجزای مدرسه
مدرس- حجره- شبستان- حیاط-
ایوان- گنبدخانه- فضای عبادی

کلاس و حیاط

حذف ایوانفضای آموزشیایوان 

حیاط
فضای دسترسی و

 تقسیم فضای مرکزی
فضای باز

حذف ایوانچهعناصر ارتباطیایوانچه

چیدمان فضا
چهارایوانی-دوایوانی وحیاط 

مرکزی
گودال باغچه -

کلاس های ردیفی
نیمکت های ردیفیحلقه ی درسترکیب فضاها

مدرسه دوشیزگان. دبیرستان بهشت‌آیین 
درســال 1279 ش/1900 م درزمان حکومت مظفرالدین شاه مدرسه ای دخترانه به نام 
مدرسه دوشیزگان توسط هیئت مرسلین انگلیس تاسیس شد)صدیق 1341.180( این 
مدرســه درخیابان عباس اباد )فعلی(جنب کلیســای حضرت نوقا دایر گشت )معتمدی 
1386.26( پس ازچندی به علت کمبود فضای آموزشــی مدرسه به باغ وسیعی متعلق 
به وزیرزاده و پس از یک ســال به ســاختمان بزرگتری در بازارچه کازرونی منتقل شد 

)میرعمادی1380.23(.
ازابتدای تاسیس مدرســه تاسال 1306 ش.مدیران و معلمان همه انگلیسی بودند تااین 
که درســال 1306 میس ایدین به عنوان معلم درمدرســه مشــغول به کار شــد وپس 
ازمدت کوتاهی به ســمت مدیریت مدرســه منصوب شد وی درسال 1307 ش توانست 
درشمال مدرسه ادب زمینی با وسعت تقریبی 20 جریب جهت احداث ساختمانی جدید 
برای مدرسه فراهم اوردنقشــه ی ساختمان مدرسه توسط دکتر کار پزشک بیمارستان 
مرســلین اماده شد ودرنهایت ساختمانی به وســعت 2000مترمربع در دوطبقه ازسنگ 
خشــت و تیرچوبی ساخته ودرســال 1311ش موردبهره برداری قرار گرفت طبقه اول 
برای کودکستان و دبستان وطبقه دوم برای دبیرستان درنظر گرفته شددرسال1319 ش 
همزمان بادبیرستان ادب مدرسه دوشیزگان نیز به اداره معارف واگذار ونام آن بهشت‌آیین 
تعیین گردید )معتمدی.1386.26:ایمانیه 1350.199(ازانجایی که ســاختمان ازسنگ 
خشت وچوب ساخته شــده بود و نیاز به تعمیرات داشت دردوره پهلوی دوم تصمیم به 
بازسازی مدرسه گرفته شد که مورد مخالفت مسئولین واقع شد ودرنهایت مدرسه مرمت 
ومسجد وناهارخوری درقسمت شرقی وجنوبی مدرسه ساخته شد امادرزمان جنگ ایران 
و عراق براثر انفجار بمبی در نزدیکی مدرســه ســاختمان ان اســیب میبیند و درنهایت 

مدرسه تخریب و ساختمانی جدید ساخته میشود)میرعمادی1380.30.33(.
دبیرستان بهشت آیین: پلان طبقه همکف دبیرستان بهشت آیین؛  برداشت حدودی 
توسط مهران کاراحمدی براساس ماکت موجود و مستندات؛ نمای مدرسه ؛ میس 

آیدین. مأخذ: آرشیو موزه آموزش و پرورش اصفهان.

دبیرستان سعدی
درسال 1316 روزنامه اخگر خبرافتتاح مدرسه را که درسالن دبیرستان باحضور علی اصغر 
حکمت وزیر معارف برگزار شــده بود رامنتشر میکند)رجایی1387.304(این دبیرستان 
اولین دبیرســتان دولتی اصفهان است که ازحیث ســاختمان وتشکیلات آموزشی برای 
سالهای متمادی ازبهترین مدارس شــهر محسوب می‌شد)دهکردی1390.24(نقشه ی 
ساختمان توسط ماکســیم ســیرو مهندس وزارت معارف وتحت نظر اندره گداررئیس 
باستان شناســی وقت تهیه شده بود که شامل 12 اتاق بزرگ درطبقات بالا وپائین یک 
سالن وسیع و4 اتاق برای ازمایشــگاه می‌شد)نورصادقی1316.140.مسجدی اصفهانی 
1384(درقسمت شرقی مدرسه که به میدان شاه وعمارت عالی قاپو متصل می شود نیز 

کتابخانه ای مناسب درنظر گرفته شد)سالنامه معارف اصفهان1313.72(
در سال 1342 ساختمان غربی دبیرستان به ابتکار رئیس دبیرستان و باهمکاری انجمن 
خانه ومدرســه برای برگزاری امتحانات و پارک دوچرخه دانش آموزان ساخته شد طرح 
ونظارت آن رااقای مهندس خلیلی ازدانش اموختگان همین دبیرســتان عهده دار شدند 
و اجرای طرح آن رااقای مهندس مرتضی کرکریان واقای مهندس مشــگفروش به عهده 
گرفتند)طلای.1389( ساختمان دبیرســتان مدتی دراختیار نیروی انتظامی جمهوری 
اسلامی بود و درحال حاظر نیز به حوزه هنری استان اصفهان تعلق دارد ساختمان غربی 

نیز دراختیار مرکز مشاوره ی نیروی انتظامی است.
  دبیرستان سعدی: پلان طبقه همکف؛  پلان طبقه اول (برداشت: مهران 

کاراحمدی)؛نمای مدرسه. عکس‌ها از مهران کاراحمدی: آرشیو موزه آموزش و پرورش

هنرستان هنرهای زیبا
درســال 1315ش هنرســتان دولتــی اصفهــان تحت ریاســت ویلهلم مایــر آلمانی 
بادورشــته ی درودگری وفلزکاری دریک خانه ی اجاره ای درکوچه تلفنخانه تاســیس 
شــد)همایون.1386.اگاهی نامه 1355.50(اواخر مهرماه همان سال رشته ی نقاشی نیز 
توسط عیســی بهادری فارغ التحصیل نقاشی ازهنرستان کمال الملک به این هنرستان 
افزوده شــد)قزوینی 1385(شرط ورود به این هنرســتان داشتن گواهی نامه ی 6سال 
ابتدایی گواهی سلامت وسن کم تراز16 سال بود.دردومین سال ازبازگشایی هنرستان به 
دلیل افزایش تعدادهنرجویان نیاز به عمارت بزرگتری برای هنرستان احساس شد ازاین رو 
هنرستان به خانه ی بزرگتری درخیابان چهارباغ مقابل خیابان فتحیه منتقل شد)اگاهی 
نامه 1355.50(درسال1316 به دستوررضاشاه اداره ی پیشینه وهنردراصفهان به ریاست 
کاظم ســیاح تشکیل شد وهنرستان تحت نظارت این اداره قرارگرفت.همچنین درمدت 
کوتاهی بانظارت اقای ســیاح ساختمان فعلی هنرستان با کارگاه های مجهز درزمینی به 
وسعت 24 هزار مترمربع درســاحل زاینده رود درخیابان پهلوی )مطهری فعلی(ساخته 
شد باتوجه به رشته های مختلفی که در هنرستان اموزش داده می‌شد ساختمان مدرسه 
نیازمند اتلیه های مناســبی بود که برای ســاختمان جدید پیش بینی نشده بود ازاین 
رو ســاختمان کوچکی در قسمت غربی ساختمان بزرگ هنرستان درمدت 4ماه ساخته 
شد)غاری 1347.قزوینی1385(درسال 1318 به رشته های درسی هنرستان رشته های 
دیگری مانند زری بافی.میناکاری قلمزنی وخاتم کاری اضافه شدوهنرستان به دوشعبه ی

 

  
 

ش همزمان بادبیرستان ادب مدرسه دوشیزگان نیز به اداره معارف  1319وطبقه دوم برای دبیرستان درنظر گرفته شددرسال
(ازانجایی که ساختمان ازسنگ خشت 1350.199:ایمانیه 1386.26واگذار ونام آن بهشت ایین تعیین گردید )معتمدی.

و نیاز به تعمیرات داشت دردوره پهلوی دوم تصمیم به بازسازی مدرسه گرفته شد که مورد مخالفت وچوب ساخته شده بود 
مسئولین واقع شد ودرنهایت مدرسه مرمت ومسجد وناهارخوری درقسمت شرقی وجنوبی مدرسه ساخته شد امادرزمان جنگ 

د و درنهایت مدرسه تخریب و ساختمانی جدید ایران و عراق براثر انفجار بمبی در نزدیکی مدرسه ساختمان ان اسیب میبین
 .(1380.30.33ساخته میشود)میرعمادی

 
 

 

 

 
 

 ؛و مستندات موجود ماکت براساس مهران کاراحمدی توسط حدودی برداشت  آیین؛ بهشت دبیرستان همکف طبقة پلان     :  آیین بهشت دبیرستان
 .اصفهان پرورش و آموزش موزة آرشیو :مأخذ .آیدین میس ؛ مدرسه نمای

 

 دبیرستان سعدی
روزنامه اخگر خبرافتتاح مدرسه را که درسالن دبیرستان باحضور علی اصغر حکمت وزیر معارف برگزار شده بود  1316درسال 

(این دبیرستان اولین دبیرستان دولتی اصفهان است که ازحیث ساختمان وتشکیلات 1387.304رامنتشر میکند)رجایی

 

  
 

(نقشه ی ساختمان توسط ماکسیم 1390.24متمادی ازبهترین مدارس شهر محسوب میشد)دهکردی آموزشی برای سالهای
اتاق بزرگ درطبقات  12سیرو مهندس وزارت معارف وتحت نظر اندره گداررئیس باستان شناسی وقت تهیه شده بود که شامل 

(درقسمت شرقی 1384سجدی اصفهانی .م1316.140اتاق برای ازمایشگاه میشد)نورصادقی 4بالا وپائین یک سالن وسیع و
مدرسه که به میدان شاه وعمارت عالی قاپو متصل می شود نیز کتابخانه ای مناسب درنظر گرفته شد)سالنامه معارف 

 (1313.72اصفهان
و ساختمان غربی دبیرستان به ابتکار رئیس دبیرستان و باهمکاری انجمن خانه ومدرسه برای برگزاری امتحانات  1342در سال 

پارک دوچرخه دانش آموزان ساخته شد طرح ونظارت آن رااقای مهندس خلیلی ازدانش اموختگان همین دبیرستان عهده دار 
( ساختمان 1389شدند و اجرای طرح آن رااقای مهندس مرتضی کرکریان واقای مهندس مشگفروش به عهده گرفتند)طلای.

می بود و درحال حاظر نیز به حوزه هنری استان اصفهان تعلق دارد دبیرستان مدتی دراختیار نیروی انتظامی جمهوری اسلا
 ساختمان غربی نیز دراختیار مرکز مشاوره ی نیروی انتظامی است

 

 

 

 و آموزش موزة آرشیو :کاراحمدی از مهران عکسها .مدرسه ؛نمای)مهران کاراحمدی :برداشت( اول طبقة پلان  همکف؛ طبقة پلان :سعدی دبیرستان
 پرورش

 

 هنرستان هنرهای زیبا
ش هنرستان دولتی اصفهان تحت ریاست ویلهلم مایر آلمانی بادورشته ی درودگری وفلزکاری دریک خانه ی 1315درسال 

(اواخر مهرماه همان سال رشته ی نقاشی نیز 1355.50.اگاهی نامه 1386اجاره ای درکوچه تلفنخانه تاسیس شد)همایون.
(شرط ورود به 1385لتحصیل نقاشی ازهنرستان کمال الملک به این هنرستان افزوده شد)قزوینی توسط عیسی بهادری فارغ ا

سال بود.دردومین سال ازبازگشایی  16سال ابتدایی گواهی سلامت وسن کم تراز6این هنرستان داشتن گواهی نامه ی 

ادامه در صفحه بعد
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هنرستان هنرهای زیبا بامدیریت عیسی بهادری وهنرستان صنعتی تقسیم شد)کاویانی 
)1379

پس ازچندی به دلیل اختلافات میان هنرجویان ومسئولان دوشعبه ابتدا دیواری میان 
دوهنرستان کشیده شد ولی درنهایت هنرستان صنعتی درمحلی جدید به فعالیت خود 
ادامه داد واین ساختمان به هنرستان هنرهای زیبا تعلق گرفت )اگاهی نامه.1355.53(

فارغ التحصیلان هنرســتان هنرهای زیبا اصفهان نقش به ســزایی در یشرفت نواوری 
ومعرفی فرهنگ وهنرایران به جهان داشته اند

هنرستان هنرهای زیبا: پلان طبقه همکف؛   پلان طبقه اول (برداشت: مهران 
کاراحمدی )؛نمای مدرسه؛  ؛. عکس‌ها از مهران کاراحمدی.

مدرسه فرانسوی‌ها
این مدرســه در محله‌ سنگتراش‌ها قراردارد. ســنگ بنای این مدرسه در سال 1281 
هجری شمسی (1903 میالدی) توسط میسیونرهای مذهبی کاتولیک فرانسه بهریاست 
پردوموت زدهً در ســال 1285 هجری شمسی (1907 میالدی)، شد و ظاهرا با انتقال 
تمام بخشهای مدرسه‌ گریگور به این ساختمان، فعالیت اصلی خودرا آغاز نمود(رازانی، 
1387 :138 .(معماری این مدرسه، تیپولوژی برونگرا و دارای دو حیاط شمالی و جنوبی 
است. بخش اصلی ساختمان با کشیدگی شرقی-غربی بین دو حیاط قراردارد که در 3 
طبقه شامل زیرزمین، طبقه همکف و طبقه اول احداث شده است. ورودی اصلی مدرسه 
از سمت شمال بوده و پس از آن، حیاط شمالی قرار گرفته .معماری این مدرسه از نظر 
ســبکی، تلفیقی از کالسیک 7 است غربی و معماری ســنتی ایران میباشد که سبک 
کالسیک غربی در پالن معماری ساختمان، قوسهای نیمدایره در و پنجرهها، سرستونها 
و فرفورژه جانپناه ایوانها و سبک معماری سنتی در پوشش سیمگل نما و قوسهای تیزه 
سقف زیرزمین، مشاهده میگردد. ساختمان از نظر سازهای،دارای دیوار باربر بوده که در 

ایوانهای شمالی و جنوبی ساختمان یک ردیف ستون وجوددارد. 
مدرسه فرانسوی: پلان ؛ برداشت: مهران کاراحمدی نمای مدرسه. 

عکس‌ها از مهران کاراحمدی.

 نتیجه گیری
درعصرجدید به تبع افزایش جمعیت ورشد سریع شهرها محلات شهری فرصت نیافتند 
تا خود را به مقتضیات جدید محلات شــهری وفق دهنــد به همین علت به دلیل بی 
پاسخ ماندن بسیاری ازنیازهای ساکنین بی سامانی و اختلالات زیادی حاکم گردید به 
نظر میرســد مدارس گذشته با بهره گیری از عناصر معماری سنتی ازپایداری بیشتری 
برخوردار بودند مواردی چون فضای اســتراحت دانش اموزان که امروزه مورد توجه قرار 
نمیگیرد از فضاهایی است که دانش اموزان را از نظر روانی و جسمی اماده ادامه کلاس 
میکنــد بنابراین از جانب متفکران اجتماعی مباحث جدیــدی برای مقابله با تحولات 
پیشــنهاد شــد که یکی از این مباحث پایداری اجتماعی وفرهنگی است که خود زیر 
مجموعه توســعه پایدار میباشــد . از طرفی مدرســه محیطی آموزشی جهت افزایش 
ســطح دانش اســت اما درکنار ان مکانی برای تربیت سالم واعتماد به نفس اجتماعی 
شــدن و افزایش خلاقیت اســت گاها محیط های آموزشی نه تنها سبب تامین نیازها 
وســامت روان نمیشوند بلکه مخرب و تهدید کننده ســامت روان میگردندمعماری 
مدارس و فضاهای آموزشــی مانند بناهای دیگر درطــول زمان دچار تغییراتی بنیادی 
بود که شکلی تازه به فضاها داده است تو این تغییرات در بناها میتواند دارای رابطه ای 
معنادار با تغییرات مفاهیم وتعاریف مرتبط با کاربری ان بنا باشــدهویت و تعلق خاطر 
نســبت به مکان، نقطه تلاقی عناصر کالبدی، فعالیتها و مفاهیم ذهنی نسبت به مکان 
و محیطزندگی اســت. این حس دلبســتگی موجب تبدیل فضا به مکانی با ویژگیهای 
حسی و رفتاری خاص برای افراد میشود. هویت مکانی فضایی با ابعاد مختلف معنایی، 
کارکردی و کالبدی میتواند نقش مهمی در ارتقای کیفی فضاهای مدارس امروز ایفا کند 
در این میان، توجه به عوامل هویتی مؤثر در دلبســتگی افراد به مدارس میتواند نقش 

مؤثری در هویت ومطلوبیت شهرها  داشته باشد.
.................................................................................................................................
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احساس شد ازاین رو هنرستان به خانه ی هنرستان به دلیل افزایش تعدادهنرجویان نیاز به عمارت بزرگتری برای هنرستان 
به دستوررضاشاه اداره ی  1316(درسال1355.50بزرگتری درخیابان چهارباغ مقابل خیابان فتحیه منتقل شد)اگاهی نامه 

پیشینه وهنردراصفهان به ریاست کاظم سیاح تشکیل شد وهنرستان تحت نظارت این اداره قرارگرفت.همچنین درمدت کوتاهی 
هزار مترمربع درساحل زاینده رود  24قای سیاح ساختمان فعلی هنرستان با کارگاه های مجهز درزمینی به وسعت بانظارت ا

درخیابان پهلوی )مطهری فعلی(ساخته شد باتوجه به رشته های مختلفی که در هنرستان اموزش داده میشد ساختمان مدرسه 
یش بینی نشده بود ازاین رو ساختمان کوچکی در قسمت غربی نیازمند اتلیه های مناسبی بود که برای ساختمان جدید پ

به رشته های درسی هنرستان  1318(درسال 1385.قزوینی1347ماه ساخته شد)غاری 4ساختمان بزرگ هنرستان درمدت 
 رشته های دیگری مانند زری بافی.میناکاری قلمزنی وخاتم کاری اضافه شدوهنرستان به دوشعبه ی هنرستان هنرهای زیبا

 (1379بامدیریت عیسی بهادری وهنرستان صنعتی تقسیم شد)کاویانی 
پس ازچندی به دلیل اختلافات میان هنرجویان ومسئولان دوشعبه ابتدا دیواری میان دوهنرستان کشیده شد ولی درنهایت 

گرفت )اگاهی  هنرستان صنعتی درمحلی جدید به فعالیت خود ادامه داد واین ساختمان به هنرستان هنرهای زیبا تعلق
(فارغ التحصیلان هنرستان هنرهای زیبا اصفهان نقش به سزایی در یشرفت نواوری ومعرفی فرهنگ وهنرایران 1355.53نامه.

 به جهان داشته اند

 

 
 .کاراحمدیمهران  از عکسها .؛  مدرسه؛ ؛نمای) مهران کاراحمدی :برداشت( اول طبقة پلان   همکف؛ طبقة پلان :زیبا هنرهای هنرستان

 

 

 مدرسه فرانسوی ها
یالدی) توسط م 1903هجری شمسی ( 1281سنگتراشها قراردارد. سنگ بنای این مدرسه در سال  این مدرسه در محله

، شد و ظاهرا با )میالدی 1907هجری شمسی ( 1285میسیونرهای مذهبی کاتولیک فرانسه بهریاست پردوموت زده ًدر سال 
.(معماری این  138: 1387گریگور به این ساختمان، فعالیت اصلی خودرا آغاز نمود(رازانی،  انتقال تمام بخشهای مدرسه

 

  
 

غربی بین دو -مدرسه، تیپولوژی برونگرا و دارای دو حیاط شمالی و جنوبی است. بخش اصلی ساختمان با کشیدگی شرقی
مل زیرزمین، طبقه همکف و طبقه اول احداث شده است. ورودی اصلی مدرسه از سمت شمال طبقه شا 3حیاط قراردارد که در 

است غربی و معماری  7معماری این مدرسه از نظر سبکی، تلفیقی از کالسیک .بوده و پس از آن، حیاط شمالی قرار گرفته 
ایره در و پنجرهها، سرستونها و فرفورژه سنتی ایران میباشد که سبک کالسیک غربی در پالن معماری ساختمان، قوسهای نیمد

جانپناه ایوانها و سبک معماری سنتی در پوشش سیمگل نما و قوسهای تیزه سقف زیرزمین، مشاهده میگردد. ساختمان از نظر 
 سازهای،دارای دیوار باربر بوده که در ایوانهای شمالی و جنوبی ساختمان یک ردیف ستون وجوددارد. 

 
 

 .مهران کاراحمدی از عکسها .؛  مدرسه؛ ؛نمای) مهران کاراحمدی :برداشت(   ؛ پلان :فرانسویمدرسه 

 

 

 

 

 نتیجه گیری 
درعصرجدید به تبع افزایش جمعیت ورشد سریع شهرها محلات شهری فرصت نیافتند تا خود را به مقتضیات جدید محلات 

 نیازهای ساکنین بی سامانی و اختلالات زیادی حاکم گردیدزبسیاری اشهری وفق دهند به همین علت به دلیل بی پاسخ ماندن 
به نظر میرسد مدارس گذشته با بهره گیری از عناصر معماری سنتی ازپایداری بیشتری برخوردار بودند مواردی چون فضای 

ز نظر روانی و جسمی اماده استراحت دانش اموزان که امروزه مورد توجه قرار نمیگیرد از فضاهایی است که دانش اموزان را ا
بنابراین از جانب متفکران اجتماعی مباحث جدیدی برای مقابله با تحولات پیشنهاد شد که یکی از این ادامه کلاس میکند 

. از طرفی مدرسه محیطی آموزشی جهت مباحث پایداری اجتماعی وفرهنگی است که خود زیر مجموعه توسعه پایدار میباشد 
ست اما درکنار ان مکانی برای تربیت سالم واعتماد به نفس اجتماعی شدن و افزایش خلاقیت است گاها افزایش سطح دانش ا

محیط های اموزشی نه تنها سبب تامین نیازها وسلامت روان نمیشوند بلکه مخرب و تهدید کننده سلامت روان 

ادامه در صفحه بعد
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Abstract
This study investigates the role of school architecture in mediating the interaction between schools and their surrounding communities, focusing on socio-cultural resilience 
during the Qajar and Pahlavi eras in Iran. By employing a comparative case study methodology, architectural features of schools from these two historical periods were analyzed 
through archival documents, historical plans, and photographic evidence. The research highlights how spatial configurations, such as courtyard designs, classroom arrangements, 
and communal spaces, facilitated or hindered community engagement and cultural sustainability within educational settings. Findings reveal that Qajar-era schools emphasized 
organic integration with local social structures, promoting cultural continuity, while Pahlavi-era schools introduced modernist architectural elements that both enhanced physical 
functionality and posed challenges to traditional social interactions. The study contributes to understanding the interplay between architecture and socio-cultural dynamics in 
educational environments and offers insights for designing resilient schools that foster stronger community ties and cultural sustainability in contemporary contexts
Objective of this research: The aim of this study is to examine the impact of school architecture on school-community interaction and its role in enhancing socio-cultural resilience 
in schools during the Qajar and Pahlavi eras
Methods: This study employs a qualitative, comparative case study approach based on historical architectural and document analysis
Conclusion: The findings indicate that school architecture significantly influences social interaction and cultural resilience, particularly when spatial design aligns with the local 
community context. Qajar-era schools proved more effective in fostering such connections compared to those of the Pahlavi period
Keywords:SchoolArchitecture,School-CommunityInteraction,Socio-Cultural Resilience,Qajar Era Schools, Pahlavi Era Schools


